”If I have seen further than other men,
it’s because I"ve stood on the shoulders of giants”.

Sir Isaac Newton

Analys

Olika akademiska dmnen har sina egna traditioner for analys. Att analysera inom
naturvetenskapen medfor andra syften och forhallningssitt @n att analysera
bibeltexter, att analysera samhéllsskeenden eller att analysera nagons
kroppssprak. Alverno arbetar med att utveckla och trina fardigheter att
analysera inom alla kurser och program pa ett genomtinkt och medvetet sétt
utifran explicita kriterier pa olika nivaer. Firdigheten redovisas och utvirderas i
en mangfald sammanhang under lampliga former.

Alvernos definition av “analys” dr “en process av sonderdelande och
undersokning for att urskilja bestandsdelar” (Loacker m.fl. 1984:iv). Den hér
processen innebdr att gora jimforelser och undersoka samband och monster, ofta
med hjilp av teoretiska begrepp och modeller. Syftet dr en kritisk granskning
och bedomning for att forsta fenomen och skeenden. Den kritiska tinkaren
kdnnetecknas just av formaga att analysera, att granska, bedoma och utvirdera
idéer och information, att identifiera problem och att stilla relevanta fragor.
Dessutom giller det att finna kreativa forhallningssitt i olika situationer och att
muntligt och skriftligt formulera sina tankar och att redogora for de slutsatser
hon kommit fram till.

Den grundldggande synen pa Alverno ir att analys och kommunikation
tillsammans dr priméra verktyg for att upptiacka och forsta sina erfarenheter.
Dessa verktyg behover successivt skirpas innan de studerande effektivt kan
anvinda sig av adekvata kunskapskallor.

Den analytiska processen startar med att den studerande far undersoka och
analysera betydelsefulla verk och arbeten inom den disciplin dér studierna
bedrivs, psykologi, litteratur, matematik, medicin, konst eller teknik. Hon borjar
pa en enkel niva men far successivt trina sig pa allt mer komplexa arbeten.

Det blev tidigt viktigt for Alverno att bryta ner den analytiska processen i
sekvenser, som kunde konkretiseras och synliggoras for larandeprocessen. Den
analytiska processen innebdr att en studerande startar med observation av det
man vill analysera. Utifran observationer drar hon slutsatser av det observerade.
Sa smaningom, nar hon granskar och jamfor, borjar hon se samband och

! Detta kapitel grundar sig i huvudsak pa Loacker, Cromwell, Fey & Rutherford (1984).
Kapitlet ingar som kapitel 7 i min bok “Frdighetsbaserat lirande enligt Alvernomodellen” som
publicerades ar 2004.
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monster 1 sina observationer och kan relatera dessa till annan kunskap eller
andra observationer. Till slut integreras dessa kunskaper 1 ovrig kunskap.

Den analytiska processen

e (Observera

® Dra slutsatser

¢ Se samband och
monster

e Integrera

Lararna har iakttagit att nyborjare har svart att gora noggranna observationer
och att gora kopplingar mellan observationer och slutsatser. Genom att vara
medveten om processens steg och successivt trina varje moment, utvecklas dock
fardigheten. Dessutom knyts denna fiardighet medvetet till andra fardigheter,
som till exempel kommunikation och problemldsning.

De olika dmnenas behov av olika analytiska fardigheter fokuserades tidigt
ndr man pa Alverno formulerade de konkreta nivaerna i larandeprocessen. Man
fragade sig: ”Vad innebér det att observera i biologi?” ”Vad innebér det att dra
slutsatser 1 psykologi?” ”Hur ser man samband och ménster 1
litteraturvetenskap?” ”Hur integrerar studerande i historia for att gora sitt
larande meningsfullt?” Dessa fragor ledde fram till att man blev medveten om
de olika forhallningssitten nér det géller analytiska fardigheter i olika
akademiska @mnen.

De studerande uppticker under sin utbildning likheterna mellan olika sétt att
tianka i olika &mnen samtidigt som de far mojlighet att upptéicka de sérskilda
utmaningar och 16sningar som varje @amne utvecklat.

Att stilla fragor

Alverno fann att nivan pa den analytiska formagan hianger ndra samman med
formagan att stilla fragor. Man fann att de flesta kan ldra sig observera, men att
manga stannar pa den nivan. Vissa studenter borjar stélla fragor som ”Undrar
vad som hidnder om...?”, medan andra fragar ”Vilken sida finns diagrammet
pa?” eller ”Vad behover vi veta?” (Loacher, m.fl. 1984:56). Da &r det viktigt att
lararen fortsétter att stélla inspirerande och utmanande fragor istéllet for att ge
svar, tills de studerande med ldrarna som forebilder, sjdlva borjar stilla denna
typ av fragor.

Fran Kklarhet till kaos

Nyborjarstuderande forviéntar sig ofta att undervisning ska ge fiardiga kunskaper
som, om de bara kan hitta sétt att minnas dem, ger de verktyg de behover.
Under ldroprocessens gang uppticker de att virlden inte bara dr svart eller vit,
bra eller dalig, sann eller falsk. Kunskap ar mer komplex och mangfacetterad &n
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sa. Pa Alverno menar man att denna process dr nira knuten till de studerandes
formaga att analysera. Lérarna inspirerar dirfor de studerande att bli noggranna
och engagerade observatorer som kan iaktta, reflektera over vad de ser och, med
hjélp av teoretiska referensramar, forsoka forsta.

I psykologidmnet far de studerande, som exempel, borja med att observera
det de tror att de har kunskaper om, det vill séiga sin ndrmaste omgivning. De
kan bland annat fa ga en runda omkring campus med instruktioner att observera
allt. De fér prata in pa en bandspelare eller skriva ner i ett anteckningsblock vad
de ser. Nir de kommer tillbaka till ldrosalen far de lyssna pa bandet eller lidsa
upp sina anteckningar. I denna process uppticker de i diskussioner med sina
studiekamrater bland annat att de valt att se det som intresserar just dem sjélva,
medan andra har sett helt andra saker. Det ligger sedan som grund for analys och
diskussion.

Dessa erfarenheter leder vidare till en granskning av de egna
laroprocesserna. Exempelvis far de studerande granska beteenden. utifran
teoretiska referensramar. Manga studerande forsoker da avgora vilken teori som
ar ratt” eller ”sann”, men samtidigt lir de sig att referera till teorier i sin analys.
Ett fatal ser tidigt teorierna som olika hjdlpmedel for att observera och forsta och
att de slutsatser de drar leder till en komplex och utvecklingsbar forstaelse for
méinskligt beteende. Endast en liten grupp har redan fran starten denna
forstaelse.

De studerande far trina analys med hjélp av teoretiska referensramar pa
olika konstruerade fall, t.ex. en foridlder som svarar sitt barn, studentkamrater
som interagerar med varandra, en arbetsgivare som intervjuar en arbetssokande
och liknande. De far successivt uppticka att om deras uttalanden om ménskligt
beteende ska tas pa allvar, maste de baseras pa noggranna observationer och pa
vetenskapligt utvecklade begrepp och teorier som formedlas i psykologisk
litteratur.

Fran forsta dagen i utbildningen far dven de studerande i alla amnen trina
sig att analysera sina egna erfarenheter lika seridst som nir det géller att
analysera kurslitteraturen. Lirare gor observationer av de studerandes formaga
att analysera. De flesta dr 6verraskade Over att uppticka att deras erfarenheter
inte dr deras egna unika erfarenheter, utan att andra studenter har liknande
erfarenheter. Det ger underlag for diskussioner baserade pa analyser av
jamforelser och generella monster.

Den stindiga fragan man stiller sig pa Alverno dr: ”Hur kan vi stodja varje
studerande i att utveckla kontinuerliga vanor att analysera sina egna
erfarenheter av sitt ldrande for att utveckla ett sjdlvstyrt, sjdlvstindigt och
livslangt lidrande?” (Loacker m.fl., 1984:70).



Att tinka hogt

Ett arbetssitt som man anvinder sig av pa Alverno ir “att tinka hogt””. De
studerande uppmuntras bade verbalt och med ldrare som forebilder att
verbalisera sina tankar under processens gang, att beritta hur de undersoker,
varfor de gor som de gor, hur de samlar information, hur de drar slutsatser och
vilka slutsatser de drar. Man menar att det inte gar att forsta de studerandes sitt
att tinka och ldra om man inte A6r dem tinka och ldra. Liraren fungerar som en
”Roving listener” en “’kringstrovande lyssnare”, som sporrar, stéller fragor och
véntar pa svar vid lampliga tillfdllen i processen, nir de studerande behover en
lyssnare som de kan forlita sig pa. Medan de trénar sig sjdlva att bli en sadan
lyssnare arbetar de studerande i par och anvénder sig bland annat av rollspel i
traningen. De dr da medvetna om att lyssnandet och att tinka hogt dr de
nyckeluppgifter var och en har att genomfora i just den laborationen eller
arbetsuppgiften.

Att integrera

Firdigheten att analysera innefattar ocksa fardigheten att integrera analyserna i
ovriga kunskaper. Alverno har upptickt att detta inte dr en automatisk
efterdyning i larandet. Det maste ldras och trinas. Lirare forsoker vara lyhorda
for de yttranden och insikter, “aha-dgonblick”, som de studerande formedlar, for
att veta ndr det &dr “ritt gonblick™ att knyta an till uttalandena, stélla fragor, be
om exempel, fortydliganden och jimforelser.

Specialiseringsnivaer

Ju langre den studerande kommer i utbildningen desto mer komplext och
nyanserat blir hennes ldrande nir det géller analys. De dimensioner nér det
giller analys och kommunikation, som man arbetar specifikt och systematiskt
med pa tidiga nivaer, &r att de ska vara tydligt uttryckta, mangfacetterade och
individualiserade, och att de blir alltmer outtalade, underforstadda och sjélvklara
for den studerande under utbildningens gang.

Nar den studerande har visat att hon nar upp till kraven pa analytisk
effektivitet, ndr hon kan observera, jimfora, se samband och monster, nédr hon
kan integrera begrepp med 6vriga kunskaper hon utvecklat under utbildningen,
gar hon vidare till omraden for specialisering och ddrmed ytterligare utveckling
av de analytiska firdigheterna. Hon blir alltmer medveten om hur analys och
kommunikation formar och skirper hennes tinkande. Hon blir ocksa mer
medveten om hur hennes tidnkande paverkar hennes uttrycksformer och sitt att
kommunicera. Att teoretiska referensramar utgor anviandbara verktyg i dessa
analyser och att olika perspektiv ger en mangfacetterad bild i analyserna blir hon
nu successivt allt mer medveten om.

* Metoden har inspirerats av Arthur Whimbey och hans bok ”Development of Problem Solving Skills
for Vocational and Educational Achievment” (se Loacker m.fl. 1984, sid. 54, fotnot)



Sammanfattning av generella bedomningskriterier for
Analys

Det f6ljande visar vilka generella krav som stélls pa de olika nivaerna nir det
géller fardigheten att analysera.

Grundnivan

Niva 1 -  Visa fardigheter i att observera

Niva2 -  Drar vettiga slutsatser fran observationer

Fortsittningsnivan

Niva3 -  Uppfattar och ser samband och monster

Niva4 -  Analyserar struktur och organisation

Fordjupningsnivan

Niva5-  Utvecklad fardighet att anvinda teoretiskt eller imnesméssigt
omrade for att analysera

Niva 6 - Vil utvecklade fardigheter att sjdlvstindigt anvinda teoretiska

och dmnesmaissiga omraden for att analysera
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